Thulitkmete iildine vilumus ja
pusimisjoud neile voimalikes
litgutustes on punktid, mida holmab
kehaline algopetus.



18 Peentunnetus voi
rusikaoigus?

Tihti tahaks parema meelega pilgu dra podrata! Vihmast pédeva kasutatakse muu-
seumikiilastuseks ja seekord ei tegelda kiill maalimise, aga siiski kunstiga — kasi-
tookunstiga. Vitriinides paiknevad haprad punutised, imepdrased kaunistuskunsti
tippteosed, peened nagu kedratud kuld, ja selgitatakse, et need on valmistatud
rukkidlgedest. Kui osavad kded kiill neil inimestel — meestel, naistel, lastel — olid!
Jah, podraks pilgu dra ja ei tuletaks meelde, kui ndrgaks, kohmakaks, saamatuks
on meid muutnud tehnika imelised edusammud! Pestalozzil oli digus — joud are-
nevad tiksnes nende kasutamisel. See saab valusalt kinnitust kielise osavuse vallas.
Tehnika edusammud on rikka lddne inimestelt kehalise t60 ja kidte panuse suures
osas dra votnud. Koik sujub lihtsalt, nagu iseenesest. Aga magusatel viljadel on
oma hind - need tulevad meie kiteosavuse ja peentunnetuse arvelt.

Pestalozzi mojul on kool juba varakult aktsepteerinud iilesannet arenda-
da ka lapse kielise tegevuse joude. Niiteks Sveitsis, mille olud on mulle tutta-
vad, Oppisid poisid vanasti tabava nimetusega ,kiteosavusopetuses” koigepealt
timber kdima paberi, kddride, luuniihkuri ja noaga, hiljem hoovli, sae, puuri ja
peitliga. Monikord viis kursus ka viilimise, lihvimise, poleerimise, vasardamise
voi tinutamiseni. Ning Sveitsi tiidrukud tegid rahvakooli jooksul ldbi dmbleja ja
ritsepa ametikoolituse. Head 10petajad olid nimelt tdiesti voimelised ise endale
riideid dmblema. Loomulikult Sppisid nad ka igat liiki kudumist, heegeldamist
ja tikkimist. Ja sellest polnud veel kiillalt: nad oppisid siiiia tegema, kujundama ja
hooldama ruume ning juhtima majapidamist. Ttidrukute praktilist vdljadpet peeti
tdhtsamaks poiste omast. Neil oli tavalise kooli kdrval midagi teise ja kolmanda
kooli taolist: tddkool ja majapidamiskool. Opetajannasid valmistasid ametiks ette
spetsiaalsed seminarid.

See on saanud vahepeal ajalooks. Poistele ja tiidrukutele eraldi hariduse and-
mine on oma aja dra elanud ning radikaalselt on muutunud majanduslik olukord,
mis pani aluse elutarbelise hariduse korraldusele koolis 19. sajandil. Tédnapieval
el pea noor inimene majanduslikel pohjustel tdepoolest enam sokke ja kampsu-
neid kuduma, siarke dGmblema, piikse lappima, pappkarpe valmistama ega tisleri-
toona raamaturiiuleid oskama meisterdada. Nii on kulukad eriviljadppekursused
asendatud teiste mudelitega, poisid ja tlidrukud peaksid dppima samu asju ning
eesmargid kasitoos, tekstiilkdsitods ja majapidamise Opetamises on muutunud ja
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avardunud. Eelkoige on aga — eriti tiidrukutele — kasito0 ja praktilise ala dpetami-
seks kokku kuluvat aega tugevasti lithendatud.

See ei jad tagajargedeta. Nimelt Opib tdnapdeval enamik lapsi veel kuduma,
aga tegeliku vilumuseni, mis on elus eelduseks nende to6votete rakendamisele,
jouavad ainult moned. Vdahemalt teavad nad, et kudumine on olemas, ja neil on
aimu, kuidas see kdib. Sama voib kinnitada koigi teiste kisitodtehnikate kohta.
Voimalike tegevuste palett on kiill avardunud, kuid vilumus tiksikutes to6votetes
on tldiselt pigem kasin. P6hjus on lihtne: iihele to6vottele tuleks piihendada olu-
liselt rohkem aega ning jddda koigi oige harjutamise reeglite kohaselt tihe votte
juurde nii kauaks, kuni soovitud vilumus on saavutatud. See voib olla ka vaevali-
ne, sest paljud lapsed on hellitatud, janunevad vahelduse jéirele ega taha pikalt iihe
asja juures peatuda.

Aeg-ajalt vOib kogeda, et puutdd tarvis rikkalikult varustatud tookojad
kiivad tegelikult alla, sest neid peaaegu ei kasutata enam. Need stimboliseerivad
kdelise tegevuse kriisi. Viimane on koigile teada, aga kriis oli ka paratamatu, sest
kadus kandev motiiv — majanduslik vajadus, millele kunagi pdhines tdesti hea
késitodalane haridus. Nii tuleb esitada pohimotteline kiisimus: millised muud voi-
malikud motiivid voiksid pohjendada tinapdeva kdsitooopetust? Nden kolme.

Esiteks. Tehnika on inimese kehalisest tegevusest suures ulatuses vabasta-
nud ja leivateenimiseks kuluv aeg on lithenenud. Koos sellega on {iles kerkinud
uus probleem — vaba aja sisustamine. Tédnapdeval otsivad paljud inimesed vabas
ajas tasakaalustavat vOoimalust oma kiteosavuse rakendamiseks. Niisiis on hea,
kui t660petus vahendaks pohilisi to6votteid ja annaks touke konkreetseteks te-
gevusteks. Sinna alla kuuluvad klassikalised tekstiilitehnikad, arvesse ldheb aga ka
timberkdimine voolimissavi, kddride, paberi ja liimiga ning koigi kunstilise kujun-
damise jaoks tarvilike todriistadega.

Teiseks. Tanapdeva majandus vajab endiselt t66joudu, kes suudaks kasuta-
da kisi osavalt. Hea t600petus voiks saada hakkama kasuliku ettevalmistustodga,
mitte kiill ametikoolituse spetsiifilist sisu eest dra vottes, aga pdris {ildiselt siiski
kdteosavust soodustades.

Kolmandaks. Molemas mainitud punktis nidhakse to60petust hilisemaid
praktilisi vajadusi silmas pidades. Samal viisil seati omal ajal sisse ,kdteosavus-
Opetus” ja todkool. Aga kie, tildisemalt kehaliste oskuste ,viljadpe* saab ja voiks
olla midagi enamat, nimelt osa terviklikust haridusest. See vastab ka Pestalozzi
vaatenurgale. Noor inimene peaks saama igakiilgse hariduse. Arendatud voimed
peaksid tagama inimesele eelduse saada elus pohimotteliselt iga olukorraga hak-
kama. Heast td00petuse tunnist ei ole siinkohal kasu ainult kidteosavuses, vaid
méngu tulevad teisedki olulised voimed ja omadused, nagu nditeks vastupidavus,
vormitaju, praktiline meel ning hoolikus ja tipsus.
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On arusaadav, et praeguse aja vaimus toonitab koolipoliitika tugevamalt kaht

esimest pohjendust ja hariduse kvaliteedi tile otsustatakse selle kaudu, kui kasulik

see on majandusele ja {ihiskonnale. Seepirast on meil, pedagoogidel, tilesanne

vOtta vastu tdiendav kohustus seista hariduse eest, mis seab kesksele kohale inime-

seks olemise enda. Seetdttu tuleb tdstatada ndudmised, mida ei saa tuletada praegu-

saja majanduslikest vajadustest. Uks sellistest ndudmistest puudutab kie arengut.

Moodsas koolis jaetakse see inimese kahjuks ebameeldival viisil unarusse.

Kuidas voiks niitid kdsitodoskuste — mitte ainult t66, vaid ka kirjutamise,

joonistamise, maalimise — arendamine anda panuse inimeseks saamisse? Naen

jargmisi voimalusi:

Teadaolevalt vallutab imik maailma koigepealt suuga, {isna varsti aga ka
kdega. Imikueast raugaeani kitt rakendades omandatakse iga liigutuse ja
iga kompimistundega pohilisi elukogemusi, mida ei ole vaja keelelistes mdis-
tetes viljendada. Kési ise kogeb maailma, kohandab ennast maailmaga ja
vallutab selle iseseisvalt. Kui Pestalozzi radgib vaatlusest, motleb ta selle all
maailma kogemist koigi meeltega, niisiis ka kompimis- ja litkkumismeelega.
Eriliselt tohus on see kite puhul. Selles mottes elab ka kdsi tegelikku maa-
ilma vaadeldes.

Uks niide. Kui inimene ei ole veel kunagi voolimissavi kdsitsenud,
kogeb ta esimesel katsel, kuidas sormed opereerivad algul abitult ja sihitult,
tunnetamata dieti materjali konsistentsi, sitkust ja vormitavust. Uha enam
muutuvad sormed ja kded vilunumaks, kohanduvad olemasoleva reaalsuse-
ga, sobituvad peaaegu mirkamatult vajaduste ja voimalustega ning suudavad
vormiideed iiha iseenesestmdistetavamalt ellu viia. See toimub automaatselt,
sormed ,motlevad” ja tegutsevad ise ning muutuvad ttha osavamaks.

Kaisi kasutades saab inimene voib-olla kodige tdhtsama elukogemuse: mitte
koik, mis on olemas peas, ei ole voimalik reaalses elus. Kisi titleb, mis sobib,
mis mitte. Nii tekib praktilisest kasitodst ka praktiline moistus, koguni peen-
tunnetus, peenemate, aga tdhtsamate seoste tunnetamine. Asjata ei ole prak-
tilise kasitsitodga alustanud tilemused t6oliste hulgas paremas kirjas kui
puhtad teoreetikud, kel tihti eriti aimu pole, mis tdesti sobib voi ei sobi.

- Meie koolides on kesksel kohal peaga todtamine. Viimasel on see suur puudus,

et kui hinded vilja arvata, ei taju dpilane meeltega kuigivord oma pingutuste
vilja. Tdiesti teistmoodi on see kielise tegevuse alal. Siin on pingutust saatev
edu lapsele kvantitatiivselt, kvalitatiivselt, meeltega tunnetatav. Néhtav edu-
samm t60s motiveerib edasisteks pingutusteks ja on just seepdrast paljudele
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1

norga algatusvoimega lastele suureks abiks. Piisivus omandatakse erilisel
viisil kaelise tegevuse kaudu, kus to6 seis annab igal hetkel marku, mis on
juba saavutatud ja mis veel teha tuleb. Kui 16puks hoitakse kides rahuldavat
vOi koguni head tulemust, tostab see eneseusaldust ja enesehinnangut. Kiisitagu
nditeks miitiriladuja kéest, kas ta tunneb ennast biirokraadist viletsamana —
uhkusega titleb ta, et talle teeb rodmu ndha dhtul oma t66 tulemust.

Praeguse aja iihiskonnal on palju nimesid. Uks neist on draviskamisiihiskond.
Ara ei visata ainult katkisi, kasutuks muutunud asju, ei, dra visatakse sa-
mahisti kui koike, kergekieliselt, nagu ei oleks sellest midagi. Nimelt ei ole
paljud inimesed enam kuigivord sisemiselt seotud materiaalsete asjadega. Need
on lihtsalt lisandid silmapilguks ning kaotavad sellistena peagi oma volu —
niisiis dra! Sisemine suhe esemesse avaldub tema loo tundmises, selles, et
teda kasutatakse vOi vaadatakse meelsasti, et tuntakse ta parast muret, tema
eest hoolitsetakse ja et ta antakse dra vaid raske stidamega. Loomulikult on
toostuslikult valmistatud toodetega raske luua emotsionaalset sidet. Eelkdige
kasvab stidame kiilge see, millesse on antud suurem panus. Selliseks panu-
seks on vidhemalt hoolikas viljavalimine, voimalik ka, et kdrgem hind, aga
koik see pole vorreldav asja ise tegemiseks sooritatava pingutuse ja kulutatud
ajaga. Sellega, kui laps valmistab kooli tookojas silmaga ndhtava eseme, vOi-
maldame tal konkreetse materiaalse asjaga emotsionaalse sideme luua.

Kui kiiresti ometi kivist purskkaev virviga tile pihustatakse! Kui lapsed
voiksid to00petuse tunnis haamri ja meisliga ise kivist lihtsa kuju tahuda,
ei hakkaks nad oma t66d mingil juhul puhtast igavusest virvipihustiga dra
rikkuma. Samuti ei hakka nad seda tegema ka kaasopilaste tdddega, kui nad
just neile pdris teadlikult tempu teha ei taha. Lokkava vandalismi juured
on asjadega emotsionaalsete sidemete puudumises ning sellega kaob voime
tdhele panna t6id, mida teised on loonud hoole ja pithendumusega.

Niitid tuleb kiisida, millistest pohimdtetest oleks mdistlik ldhtuda, kui soovitakse
todoskuste arendamisel edukad olla. Heidame pdgusa pilgu Pestalozzi vaatenur-
gale: ka kielise tegevuse voimete arengukiiku nieb ta neljaastmelisena. Seejuures
rohutab ta moistagi, et flilisiliste voimete areng on juba algselt seotud intellektuaal-
sete voimetega. See ilmneb kohe esimesel astmel.

Pestalozzi nimetab seda esimest astet ,,tahelepanuks digsusele”, vabalt viljen-

dades: ,teada, kuidas“. Opilasele tuleb kdigepealt tdpselt selgitada, mis on tihtis
ning milline on mingi tédriista puhul dige liigutus ja kasutusviis. Reeglina toimub
see nii, et Opetaja nditab ette, enamasti mitu korda, algul aeglaselt, ning juhib igas
faasis tihelepanu olulisele. Niisiis on algus intellektuaalne.
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Paljud opetajad ei tunnusta tdnapdeval motet, et oskuste hulgas on olemas
Oige, ning voimaldavad seepdrast juba varasel astmel Opilastele rohkem voi vihem
piiramata vabadust. Selline vabadus viib aga reeglina selleni, et lapsed harjuvad
valede liigutustega ja todriistade vale kasitsemisega, ning hiljem, kui nad tahavad
voi neil on tarvis jouda suurema vilumuseni, peavad nad ndgema timberdppimi-
seks suurt vaeva.

Koige silmndhtavam tdendus selle kohta on Opilaste kdehoid kirjutamisel
ja joonistamisel. Oieti maalivad ja joonistavad lapsed juba lasteaias, aga reeglina
ei podra keegi tahelepanu pliiatsi pingutuseta hoidmisele. Ometi peaks lasteaias
ja algklassides probleemi teadvustama. Vastasel juhul kinnistuvad ebapraktilised
hoiakud ja liigutused 16plikult ning tulemuseks on kiekiri, mis ei ole tegelikult isi-
kupirane, vaid ainult saamatu. Loomulikult on tegevusi, kus on digustatud lapse
omapead jatmine pohjalikumate juhtnoorideta. Aga selle teguviisi pohimotteks
tegemist pean valeks alljargnevatel pohjustel.

- Iga oskuse, nditeks kirjutamise, kudumise, kangakudumise, dmblemise,
muusikariista mangimise, mone kindla spordiala harrastamise, kindlate t66-
riistade kasutamise, on asjatundlikud spetsialistid vilja arendanud aastate
vOi aastasadade jooksul. Seepérast kujutabki iga t0ovote endast iihiskondlikku
hiive ning edu soltub eelkdige todvotete jargimisest. Samuti on iga todriist
kujundatud asjakohast kasutamist arvestades ning seab oma kasutusele
suhteliselt kitsad piirid. Siin ei ole tdesti midagi tegemist vabaduse ja fan-
taasiaga, kui lubada lastel ettevalmistamatult kitte votta voimalik et isegi
ohtlikke tooriistu loosungi all “Olge loomingulised!”. Sama arusaamatu on,
miks ei peaks seaduspédrasused, mis kehtivad nditeks peitliga {imberkaimi-
sel, toimima koigi tooriistade, sealhulgas kirjutusvahendite puhul.

Vaba aja tegevustes aktsepteeritakse seda Pestalozzi meetodit pikema-
ta: voetagu samamoodi kas voi esimene golfitund voi vaadatagu laste bal-
letitundi. Seetdttu on seda raskem mdista vastasseisu, mida tiheldan va-
hetevahel kolleegide poolt, kui neil palutakse Opilastel mitte lasta tidhti voi
numbreid valepidi kirjutada voi ndutakse, et nad nditaksid lastele kirjutus-
vahendi diget hoidu.

- Lapsi armastav pedagoog votab lapselikke impulsse kahtlemata tdsiselt
ning liheb nendega kaasa. Aga see ei tohi siiski alati tihendada nende ajede
heakskiitu. Palju tdsisemalt votame me lapsi siis, kui koos nendega asju
arutame. Lapse ajede absolutiseerimisega soodustame ebasotsiaalset meelsust.
Laps hakkab uskuma, et kdike, mis vastab tema tahtele, tuleks pdhimotteli-
selt alati aktsepteerida. Aga maailm, nagu see juba kord on, ning tihiskond
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— mitte ainult meie oma, vaid igasugune — seavad digustatud ndudmised,
millele igatihel tuleb osata alistuda. Kui noor inimene seda ei opi, saab ta
haiget hiljemalt ametit Sppides. Ohutus, kvaliteet ja tootlikkus on pShjused,
miks peab vaidlemata kinni pidama viga kindlatest tdomeetoditest.

Teisel astmel on Pestalozzi jargi tdhtis, et laps jdljendab ja ise proovib. Viga
sageli peab ta samal ajal omandama 0Oige liigutuse jaoks vajaliku fiitisilise jou.
Seepiirast nimetab Pestalozzi seda faasi ,esitamise jouks”. Opetaja peab selle
puhul Spilast histi silmas pidama ning tdhelepanu juhtima tehtavatele vigadele.
Nii ei peaks nditeks muusikadpingute alguses last veel {iksi pilli harjutama jdtma,
vaid tuleks harjutada koos, kuni on kindel, et laps uute kordamistega vigu sisse ei
tee.

Kolmandal astmel on tihtis osavus, vilumus ning, Pestalozzi viljendit kasuta-
des, ,liigutuse kergus ja tundlikkus®. See on kannatliku, visa harjutamise aste, kus
laps seob endaga itiha rohkem omandatavat oskust. Ta hakkab pikkamisi liigutusi
Oigesti tegema, olemata samal ajal sunnitud sellele motlema. Ta kogeb end oma
liigutuses ja saavutab selles edu. Kujuneb , kie vaatlus“, nagu kirjeldasin alguses.

Neljas aste on ,vabaduse ja iseseisvuse” aste. Oppija on saavutanud teatud
meisterlikkuse. See tdhendab kaht: esiteks voib ta niilid omandatud oskusele anda
sisu, mille ta ise valib, sest see meeldib talle voi on tihtis muudel pohjustel. Kui
inimene on Sppinud nditeks mangima mingit pilli, otsustab ta niitid ise, mida ta
tahab mangida; kes on Sppinud puutdd votteid, otsustab, milliseid esemeid ta
soovib niiid valmistada. Teiseks tahendab meisterlikkus, et inimene saab to0-
votteid vajaduse korral ka oma mottega tdiustada. Nii on neljas aste toelise loovuse
aste.

Kahtlemata on tervitatav, et me jitame tdnapdeval iga tiksiku Opilase fan-
taasiale ja loomissoovile todtamisel palju rohkem ruumi, kui vanasti kombeks
oli. Seejuures on oht, et kaduma liheb igasugune kohustus ja 1opuks muutub
koik vihem voi rohkem suvaliseks. Kohustus kujutab endast selles mdttes, nagu
Opilane mingit votet rakendades ja todriista kasutades kogeb, vajalikku vastukaa-
lu. Toovotteid antakse edasi tihiskondlikult ning need on seetdttu — loomulikult
moistlikkuse piires — siduvad, sisu on individuaalse loovuse viljendus ja seepirast
vaba. Uhiskondlikult loodu ja edasiantu ning individuaalse loomisjdu siinteesis
kogeb opilane niitlikult iihte pohilist inimeseksolemise tingimust tildse.

Selles kieliste oskuste kohta kdivas peatiikis olen teadlikult asetanud ras-
kuspunkti hoolikale to6votete viljelemisele ning asjakohasele {imberkdimisele
todriistade ja materjalidega, olles seejuures ndus Pestalozzi pohimotetega. Sellega
piitian ma lihtsalt vastu astuda kaelise tegevuse suhtes levinud halvakspanule.
Sddrane alavddristamine saab mitmelt poolt pidevalt uut toitu:
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- Koigil masinaga loodud moodsa elu toodetel on korge perfektsusaste ning
need mojuvad seetdttu tihti ebaisikulise, kiilma ja elutuna. See on tekita-
nud eriti noore generatsiooni seas vastuseisu. Tasakaaluks propageeritakse
ebatdiuslikke, 16petamata, vigadega, tarvitatud, drakantud asju. Vaadatagu
praegust roivamoodi! Ka reklaam panustab ebatdiusele: lapsekidega tehtud
joonistused ja kiri, nii saamatult kirjutatud kui voimalik, peaksid sugeree-
rima spontaansust, vitaalsust, ehedust. Nii on ka Opetajale loomulik tunda
rodmu ebatdiuse poeesiast ja mitte frustreerida Opilasi suurema hoolikuse
ja tdpsuse ndudmisega.

1

Ebatdiust ei dhuta ainult mood ja reklaam, vaid seda teeb ka kujutav kunst.
Seda Geldes ei anna ma mingit hinnangut, sest ei ebatdiuse viltimine ega
viljelemine {itle iseenesest midagi tegeliku sisu kohta. Perfektsetest detaili-
dest loobumisega oleme tuttavad hiljemalt alates impressionistidest. Kdige
jarjekindlamad olid arvatavasti seejuures fovistid. Kiirelt ja kirglikult pildile
visandatu voi pritsitu mojub spontaanselt, virskendavalt, emotsionaalselt.
Vaba ei ole ainult kunstnik, vaid ka vaataja — vaba visandatu tolgendamisel.
Ka moni skulptor heidab korvale selle, mis paistab tdiuslik, muljub podraselt
savi vOi tootab kettsaega. Veelkord: ma ei laida seda, sest kunstil on omad
seadused. Lihtsalt on tdsiasi, et tdhendusrikas osa kujutavast kunstist on
heitnud korvale taiuslikkuse, teeb seda edaspidigi ning see korvaleheitmine
mojutab tdnapideva reaalset kooli — raskusi on hoolikuse, tdpsuse, viimistle-
tusega. Kui vanasti kukkus Opilasel vihikulehele tindiplekk, tehti juhtunust
suur number, kui tdnapdeval valgub vastavalt meelestatud kunstnikul nii-
teks liiga vedelat virvi ettekavatsemata tile pildi, jitab ta jiljed igatahes alles
— hetk tahtis nii.

- Mones mottes ei votnud ka Pestalozzi last kui sellist pdris tosiselt. Ta négi
temas eelkdige olevust, keda tuleb kujundada, pidades silmas ta tdiuslikku
inimeseksolemist ja tilesandeid tdiskasvanuna. Seejuures jdeti vahele lap-
selik vallatus, fantaasia ja spontaansus. Et last kui last tdsiselt voetakse, et
tunnustatakse lapsepdlve ja lapselikkuse viirtusi, on alles kahekiimnenda
sajandi saavutus. Muidugi voib siin ka {ile pingutada ning see juhtub siis,
kui lapse egoismile ei seata piire ja usaldatakse praktiseeritavas sekkumatu-
sepoliitikas vabalt lapse isekujunevaid voimeid ja omadusi. Sellise hoiakuga
on raske moelda, et lapsel on vaja aktsepteerida ja omandada ka tihiskond-
likke saavutusi.
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Moistetagu mind digesti: olen moodsa kunsti austaja ning mind rodmustavad veel
kujundamata laste ebatdiuslikkuse poeesia ja spontaansed viljendused. Sel koigel
peab olema oma koht. Kui koolis lastele savi kitte anda, viksid nad rahulikult
koigepealt tdiesti sundimatult ise kogemusi omandada. Kui anda lastele sorme-
varvid, las nad hakata peale nagu noored fovistid. Aga juba kadiridega askeldamise
juures nditaksin lastele, kuidas nendega timber kiia ilma kellelegi silma torkamata
ning kuidas nendega voimalikult hea tulemuseni jouda. Ja ka savindu tegemisel
ei jataks ma neid oma spontaansusega tiksi, vaid nditaksin abitumatele, kes ise ei
madrka, et savirulli keerutamisel ei tohi suruda liiga palju ega liiga vihe. Sooviksin,
et pdrast ndude pdletamist ei tuleks pisaraid savisse jadnud Shu tSttu. Samuti ei
tahaks ma, et kaunilt vormitud vaas, mille tegemisel on juba kaelani joutud, lapse
suureks pahameeleks kokku variseb, sest tegija ei osanud asjatundlikult tugevda-
da pohja ja seina tthenduskohta. Voi pohimotet sOnastades: leian, et iga tihekiilg-
sus on halb, ja otsin, nagu igal pool, dpetatava ja uutloova, vabaduse ja kohustuse
tthendust.

Pealkirjas kiisisin ,Peentunnetus voi rusikadigus?“. See peegeldab mu
vaadet, et inimene, kes on Opetanud oma kded vilja kuni sdrmeotsteni, kaldub
pigem pai tegema kui kitt rusikasse pigistama. Seejuures on mulle selge, et mu
loodetud haridustulemus — inimlikkus — ei ole saavutatav tihekiilgselt kielise vil-
jadppega, vaid nduab just igakiilgset kujundamist ja kasvatamist. Selle juurde
kuulub ka konfliktide psiihholoogiliselt dige lahendamise harjutamine, millega
tegelen peatiikkides 20 ja 21.
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